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ASPECTOS LOGICOS, CRITICOS E LINGUISTICOS
DO ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA

Wander Emediato

Introdugao

Avaliagcbes nacionais e internacionais colocam em evidéncia a
persisténcia do deficit de escrita e de leitura no Brasil. Virios anos
de estudo de Lingua Portuguesa na educag¢do basica ndo foram
suficientes para a formagao do aluno para a expressao escrita, nem

para seu desempenho como leitor. O fragil desempenho na expressdo
escrita e na leitura tornou-se um fator agravante também do
desempenho dos alunos universitdrios, pois eles precisam expressar
pensamentos complexos através da escrita em seus trabalhos
académicos que dependem, igualmente, da leitura critica de textos
cientificos e técnicos. Além disso, o exercicio da plena cidadania
depende de uma boa formagdo que amplie a capacidade das pessoas
de interpretar, criticamente, o que leem nas diferentes mensagens
e textos que circulam na sociedade: livros, jornais, revistas,
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publicidades, televisao, rddio, filmes, propaganda politica, etc. Umi |

sociedade letrada ¢, nesse sentido, condigdo para o desenvolvimenlg
humano, social, cultural, econémico, cientifico e tecnolégico.

As razdes que explicam o deficit de leitura e de escrita ng
Brasil sdo multiplas. Algumas delas devem ser buscadas nas pratica
pedagégicas da Educagao Bisica - e repetidas no Ensino Superior,
Com efeito, parte do problema se deve A concepcio de escrita ¢
de leitura ainda bastante reduzida aos aspectos formais do sistema
linguistico, ou seja, 4 gramitica e & corregdo ortogrifica, e a uma
didética estrutural e reprodutivista que nio se coaduna com uma
didética para o pensamento critico. No que concerne A leitura, ¢
ainda perceptivel, na maioria dos livros didticos, uma hesitacio
entre a reflexdo critica sobre os contetidos do texto e uma pratica
de identificagdo mecénica de aspectos formais ou de contetidos
informacionais mais ou menos ébvios. As praticas did4ticas nio
conseguem ainda exercitar nos alunos, nas aulas de portugués
€ em outras matérias, o raciocinio l6gico e o pensamento critico-
argumentativo, bases para uma solida expressio das ideias e para
uma compreensao sistémica das diferentes' competéncias envolvidas
no ato de ler e de escrever. Junte-se a isso o fato de que, no Brasil, h4
uma fraca tradigdo de estudos sobre argumentacio.

O problema maior se situa na pratica do pensamento critico
e na apreensao dos aspectos discursivos, retéricos e logicos capazes
de dar conta de sua expressio. Os alunos tém uma franca dificuldade
em expressar relagdes logicas entre os conceitos e as ideias, em
estabelecer lagos de causalidade e consequéncia, compreender e
construir analogias, expressar oposi¢cdes e contrastes entre eventos
e opinides, construir definigdes e exemplificacdes tendo como
base dados da realidade, compreender a relevincia dos padrdes

doxais e nio doxais de julgamento axiolégico. Em resumo, eles tém
dificuldade de planejar e organizar as ideias para realizar objetivos
de leitura e de escrita.

A dificuldade para expressar ideias se junta a dificuldade
de interpreté-las na leitura de textos e de problemas da realidade.
Tais dificuldades estio relacionadas com o exercicio do
pensamento critico-argumentativo e com a persisténcia de algumas
representagdes didaticas ainda idealizadas na formagao escolar.
O objetivo deste artigo é apresentar uma proposta de trabalho
voltada para o desenvolvimento da competéncia escrita e leitora que
envolva diferentes competéncias necessarias ao pensamento critico
e problematizador. Antes, serd necessiria uma reflexdo preliminar
sobre os procedimentos mais ordindrios da didatizagao escolar.

A didatizagao dos saberes, seus pressupostos e as
competéncias envolvidas

’

r

O dominio educativo é um espago diverso de praticas
discursivas, cuja institucionalizagao, através da histéria, estabilizou
representagdes fortes no campo educacional, com seus sistemas de
valores e pressupostos sobre o processo de ensino/aprendizagem.
Tais pressupostos e representagoes modelam grande parte dos
procedimentos e métodos didéticos utilizados pelo professor e
reforcados nos livros didaticos. Duas dessas representagoes merecem

a nossa atengio especial: -
« Representagao 1: recuperar a estrutura informacional

de um texto é um procedimento fundamental para o
desenvolvimento da competéncia leitora.
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Comentdrio: com efeito, esse tipo de atividade permile
recuperar informagoes contidas em um texto, mas s¢
trata, no limite, de um procedimento identificatério
de busca e repeticio de contetdos. O contetdo de
um enunciado ou de um texto faz, certamente, parte
de sua significagdo, mas é apenas o ponto de partida
para se chegar ao sentido do texto, que ¢ bem mais
amplo e complexo. As atividades mais relevantes estdo
relacionadas com a problematizagao critica do texto ¢
nio com a mera extra¢do de informagoes.

Representacdo 2: recuperar elementos estruturais do
texto — estruturas gramaticais, narrativas, descritivas, do
género textual - é importante para o desenvolvimento da
competéncia leitora ou da competéncia linguistica.

Comentdrio: ndo hé, necessariamente, relagdo de causa e
efeito comprovada entre recuperar elementos estruturais
de um texto e o desenvolvimento da competéncia leitora
ou linguistica. Por exemplo, a leitura critica de um texto
nao depende de elementos estruturais, como identificagdo
de regras sintiticas, de componentes narrativos ou de
uma teoria estrutural de género textual. Identificar, por
exemplo, um predicado verbal, um objeto direto, uma
estrutura narrativa (agente da agdo, tipo de agdo, local
da a¢do etc.) em um poema, uma noticia, ou um conto
nao ensina a ler melhor o poema, a noticia ou o conto,
Do mesmo modo, atividades como essas ndo permitirdo
ao aluno responder questdes como: qual a intengao desse
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texto? Qual a sua relevancia? Qual ¢ o seu quadro de
problematizagao? Qual a sua orientagao argumentativa?
Que relagao isso tem com minha vida?

Nio é incomum encontrarmos em livros didaticos atividades
como a que mostramos na Figura 1, cuja finalidade, anunciada no
capitulo do livro, é de ensinar a0 aluno o “género noticia’

O texto da Figura 1, utilizado como exemplo do “género
noticia’, é composto de quatro atividades.

A atividade 1 solicita ao aluno que reescreva, no seu caderno,
as respostas a cada uma das perguntas que, segundo o autor do livro,
resumiria os elementos basicos da noticia jornalistica: Quem? O qué?

Onde? Quando? Como? Por qué?

Comentdrio: essas perguntas sdo estruturais e informacionais.
Elas poderiam ser feitas a qualquer texto contendo uma
narrativa Nﬁma&uo_w religiosa, conto de fadas, publicidade,
etc.). Além disso, elas nao resumem, COMO pretende o autor, 08
“elementos basicos” da noticia jornalistica. Uma noticia possui
dlementos muito mais complexos do que essas estruturas
imais ou menos fixas de toda narrativa. Ler uma noticia nao €

responder a essas perguntas.
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4 S6 a roupa do corpo __ J_
E.Q, 13,C.E, 13, e M. C, 15, morsm embaito &b elevado Costa ¢ Silva, o fimoso Minhocio, .ﬁ
| fica na egiio central de Sio Paslo. "
05 trés tém familia ¢ casa para monar, mas preferem viver 63 rua. “Saf de casa por cansa do men |
%..aﬂn?%aﬂ?nﬂigcﬁ&gaﬁwgﬁ i
gente binca, 0 por ai ¢ fica deitado”, iz E. §

(R de S.Ruio, 27 out. 2001, Folbisha ce-ine) {

4
_— DA

1. Esse texto & uma pequena noticia. Apesar de curta, ela apresenta os elementos biskoos da
informagio, que voct ji conhece: quem & noticla, © que aconteceu, quande,
‘!EﬂRgggglﬂr o e

8. 0 jornalista que escreveu a noticia certament foi até o local onde 0s garotos vivem & con-
versou com eles, Além dos elementos bisicos da noticia, podemos perceber procuna
saber outras coisas. Indique-as no caderno. s

3, Muitas informagBes 330 dadas de forma direta, com a transerigho titeral (etamente dagqui-

{o que foi dito) das palavras dos meninos. Cople no cademo
pri o doapt .. no -a&iw&&i«-g

qﬂnﬁtﬂu%ﬂ%&agggé maior veracidade ) notfcia?
4. “Agente brinca, 203 por af & fica deitado.” Quem diz essa frase & E., um menino, Agora con-

sidere-a do de vista
Eﬂnﬂ? gramatical: o sujeito de brinca, 203 ¢ fica & “» gente”, uma

a) Pensando nisso, como deveria ficar o adjetivo deftado? Escreva no cademe.
b) Por que o menind usou o adjetivo na forma mascutina? Explique no caderno.

Figura 1 - Género noticia
Fonte: Terra e Cavallete, 2004.
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Note-se que as outras trés atividades da Figura 1, que podem
tomar o tempo de uma aula inteira na escola, sdo bastante simplistas
(qual o papel das aspas?) e terminam na atividade 4, cujo conteudo é
puramente gramatical (concorddncia) e nada tem a ver com o “género
noticia” que, no meu ponto de vista, foi completamente esvaziado pela
atividade didatica. As questdes fundamentais que a noticia levanta
para o seu leitor dizem respeito ao problema dos menores que vivem
nas ruas das cidades, 2 degenerescéncia familiar e as questdes sociais,
politicas e econdmicas subjacentes. Porém, elas nao sao propostas pela
atividade e sequer sao sugeridas ao professor no livro do professor.
Ler uma noticia de jornal tem a ver com uma problematizagao social,
politica e econémica e ndo com a concordancia nominal ou a fungdo
estrutural das aspas. E nesse sentido que chamamos a atengao para a
necessidade de uma verdadeira transformagao no ensino de Lingua
Portuguesa (e outras matérias) na escola, privilegiando os aspectos
enciclopédicos, légicos, axioldgicos, situacionais e criticos da leitura,
da escrita e da linguagem.

Para que isso seja feito, precisamos refletir sobre os diferentes
tipos de atividades e de questdes que sao propostas aos alunos para
o desenvolvimento de sua aprendizagem. O Quadro 1, proposto
por Santos (2009), pode ser uma base para nossa reflexdo sobre os
processos de didatizagao dos saberes:
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(Continua)

=

dentificacdo

Tradigdo

Identificar Pronomes e
elementos advérbios
estruturais do . Reprocugiof
foxtn O qué? Quem? | extragdo de
Onde? Quando? | informacio
Como? Por qué?
Classificacio Classificar de Classes de Tradigéo
acordo com palavras Asalviilaci
PP g Fungdes v Hnmmww_?mnwo )
priori e FEthe0 88
sintaticas estruturas
Tipologias de
texto
Caracterizagao | Caracterizar e Nomear, Tradi¢do
descrever qualificar, S
quantificar, .»%.na_mmomo\
localizar, aplicagio
Reescrita Reescrever Paréifrase, Tradigdo
textos, revisar resumo, resenha
Pedagogia
retdrica
Inferencial Fazer Formas logicas Modernidade
inferéncias, da disjungdo,
logicas, causalidade, wm.:.mmam:ﬂo
avaliativas, conjungao; HHng
— padrdes déxicos | Raciocinio
logico
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i .\m o T e ”...w...\. |
Relacional Estabelecer Conexdes: Modernidad
relagdes e comparar,
¢ 5 P : Pensamento
conexdes entre | fazer analogias, i
« Yk : critico
fatos e ideias associar, iy
= associativo
condicionar
Subjetivagio Dar uma Atos Modernidade
opinido, enunciativos, ;
o i Julgar, apreciar,
posicionar-se modalizagao. :
avaliar
Conformativa | Atitude de Identificagdo Tradigao
conformidade | ou rejeigao
i i : Reconhecer
com valor ético | simbdlica com
valores
a cenografia do el
societais
texto

Quadro 1 -Tipos de atividades e imagindrios da educagao

Fonte: Santos, 2009, p. 118, adaptado pelo autor.

:Minha intengdo, aqui, ndao

#

é sugerir que certas atividades

deveriam ser abandonadas pela escola. Cada uma dessas atividades
pode desempenhar um papel relevante no processo de ensino, desde
que o educador e o educando saibam o que esperam delas. Classifica-

las como vinculadas a um imagindrio tradicional ou moderno

também ndo significa um julgamento de valor contra a tradigdo e
a favor da modernidade. Por exemplo, as atividades conformativas,

associadas a promogao de atitudes e valores de natureza moral, sio
relevantes para a formagao e reforco de valores comunitarios, como
ética, cidadania, justica, etc. As atividades de reescrita, usada desde
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a idade média pela pedagogia retérica, podem ser relevantes para o
prética de paréfrase (linguistica, lexical, interpretativa), da parédia ¢
da imitacao. Nesse sentido, quando uma aula de Lingua Portuguesa
seleciona textos com exemplos de comportamentos éticos e justos,
ela estd valorizando valores tradicionais da sociedade e isso nao ¢
negativo, pois cabe a escola promover bons valores e atitudes. Porém,
tais valores precisam também ser problematizados e justificados,
nao apenas impostos. Do mesmo modo, atividades classificatorias
e identificatérias nem sempre sao irrelevantes. O importante é saber
por que e para que se esta propondo uma atividade classificatéria
ou identificatéria, que tipo de desenvolvimento mental ou cognitivo
poderia ser atingido por meio de tais atividades e qual competéncia
serd trabalhada.

No entanto, se o foco estd posto sobre o desenvolvimento do
pensamento critico e do raciocinio légico é inegédvel que as atividades
que favorecem mais esse objetivo sdo as atividades inferenciais,
relacionais e de subjetivagao, desde que sejam bem preparadas e
tenham relevancia. Porém, atividades que promovam a competéncia
enciclopédica, como a pesquisa, sdo essenciais para fundamentar a
capacidade de julgamento, de analogia ou de inferenciagao.

As competéncias envolvidas no processo de aprendizagem
devem pautar a elaboragido de estratégias de ensino de qualquer
matéria escolar. Reduzir o ensino de Lingua Portuguesa a competéncia
linguistica ¢ um grande equivoco. A prépria competéncia linguistica,
expressa na habilidade de um individuo de usar o sistema de sua
lingua como instrumento de comunicago, exige outras competéncias
complementares e interdependentes. O dominio puro e simples
de uma lingua ndo habilita ninguém a comunicar com eficicia em
toda situagdo, a ler todo tipo de livro, a pensar sobre os problemas

da realidade, a julgar o mundo ao redor ou a resolver problemas
ordindrios. Outras competéncias devem estar disponiveis para que,
inclusive, a competéncia linguistica possa ser exercida plenamente.
Quais sdo essas competéncias? Proponho organizi-las em cinco
competéncias, complementares, que funcionam como parimetros
para o desenvolvimento do pensamento critico, conforme Figura 2.

LINGUISTICA

Padrdes sociolet ais,
lexiais, sintdticos,
enundativose retoricos

Relci]e} ENCICLOPEDICA

Tipos de raciocinios
Implicagio, disjuncdo,
conjungio

Saberes de
conhecimento

= AXIOLOGICA
PRAXEOLOGICA

Padroesde
julgamento, valores,
doxa

Géneros e modelos de
situagdo

Figura 2 - Competéncias envolvidas na leitura

Fonte: Elaborado pelo autor.




Essas competéncias sao detalhadas a seguir.

a) Competéncia linguistica: envolve questdes de natureza
semantica, sintdtica, lexical e socioletal. Permite
reconhecer e validar o significado dos enunciados, us
formas de construgdo e de modalizagio enunciativa,
os estilos e falares comunitdrios e grupais, os aspectos
retdricos da lingua. No discurso, essa competéncia estd
inscrita como espaco intersubjetivo que define a figura
do emissor e do destinatdrio como possuidores de um
modo de falar, de um vocabuldrio, de um referencial
semantico, uma capacidade para fazer paréfrases
linguisticas' (substituigdes sinonimicas, restruturagio
na ordem das frases, nominalizacbes etc.). A
problematizagao que resulta dessa competéncia envolve
ainda um imagindrio de lingua e uma identidade
linguistica.

b) Competéncia enciclopédica ou referencial: capacidade
de reconhecer e validar saberes de conhecimento. No
texto essa competéncia postula um leitor inscrito no
espaco de tematizagao, possuidor de um arquivo de
saberes de conhecimento. Assim, o enunciado “O autor
de Economia e Sociedade” prevé um leitor que saiba que
o autor da obra em questio é Max Weber. O contrato
de leitura inclui esse saber enciclopédico. O trabalho

1 Vale lembrar aqui um dos trabalhos de referéncia sobre a parifrase, o de Catherine Fuchs,
La waﬂmmxaan. Enm‘n .vE. 1982. Fuchs propée trés modalidades de parafrase: linguistica,
nam.....:mn.,n_& e _UQ.mEE._S. Numa abordagem enunciativa, Fuchs transfere o problema, até
entdo limitado a andlise das transformagoes possiveis no sistema da lingua em termos

basicamente de sinonimia lexical ou frasal para o problema da interpretagao do sentido

aom enunciados, o que nos traz de volta ao problema das competéncias e da relagio entre
interlocutores.
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c)

d)

de pesquisa bibliografica, as aulas expositivas, a leitura
de jornais, revistas e livros etc., contribuem para a
formacio da competéncia enciclopédica.

Competéncia axioldgica: capacidade de reconhecer e
validar os lugares sociais de posicionamento, 0s topor,
os sistemas de valores, as ideologias, os saberes de
crenca. Essa competéncia estd inscrita no texto como
um espaco de representagio de valores e interpela uma
figura de destinatdrio que assume posigdes, avaliae reage
a saberes de crenca e de conhecimento que circulam
na sociedade de maneira conflituosa e polémica. E
essa competéncia axiolégica que interpela o leitor em
um contrato de leitura, que o supde capaz de avaliar
os agentes e as personagens por suas agoes e qualifica-
los como: bons ou maus, éticos ou nao, generosos ou
mesquinhos, améveis ou detestaveis. Vale ressaltar
aqui, que ndo se trata de interpelar os verdadeiros
sentimentos, crencas ou valores de um individuo no
mundo, mas desenvolver e pér em discussio padrdes
avaliativos (déxicos) para que o aluno, como leitor
do mundo, compreenda, respeite e problematize a
pluralidade de opinides e de sistemas de valores. Como
todo texto prevé a sua orientagdo interpretativa, as
aulas de leitura devem preparar o aluno para dialogar,
criticamente, com os textos e hao se posicionar apenas
como 0 seu receptor passivo.

Competéncia praxeoldgica ou situacional: capacidade
para reconhecer e validar os lugares da situagdo e seus
esquemas de agdo, scripts, géneros, modelos de situacao
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e de contexto. Essa competéncia se inscreve nos texion
e nas diferentes situa¢oes de comunicagio como um
lugar social dos modelos comunicativos e situacionaiy,
o que implica desenvolver nos alunos essa habilidade de
agir e reagir criticamente em relagio aos tipos de textos
e de contextos. A viver os géneros e nio a decorar as suas
formas e estruturas teéricas. Com relagdo, por exemplo,
a leitura de jornal, essa competéncia praxeoldgica se
evidencia nos modos de leitura desse formato de texto
que prevé desde um tipo especifico de manipulacio da
pdgina até uma temporalidade prépria no consumo da
informagéo, além de uma ética cidada necessaria para
interpretar as noticias.

A competéncia légica: capacidade de estabelecer relagées
légicas entre ideias, fatos, situagdes, estados de coisa
do mundo, etc. Essa competéncia inclui as diferentes
formas de raciocinio, como a implicagio (relagdes de
causa e efeito, dedugao, indugdo), a disjungdo (relagdes
de dissociagao, diferenciagao, contraste), a conjuncdo
(relagdes de comparagio, analogia, aproximacio). E
0 que permite fortalecer os julgamentos e as opinides
(a competéncia axioldgica) submetendo-os a uma
racionalizagdo critica e analitica dos fatos, das ideias e
dos fendmenos, incluindo a critica das evidéncias, das
verdades, das presuncdes e das ligacdes estabelecidas
entre fatos.
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Essas competéncias sdo fundamentais para um ensino voltado
para o desenvolvimento do leitor e do escritor critico. Considerd-
las no planejamento pedagdgico constituird um fator relevante no
processo de ensino/aprendizagem, definindo os objetivos das aulas

em fungdo das competéncias.

Ensino de Lingua Portuguesa numa perspectiva critico-
argumentativa

Ao propor uma abordagem de ensino de Lingua Portuguesa
centrada nas competéncias, eu desejo enfatizar a relagdo intrinseca
entre aleitura, a escrita e o problema do pensamento critico. Significa,
a0 mesmo tempo, contestar o pressuposto de que o ensino de
modelos de textos e de regras gramaticais de construgao desenvolve
as habilidades de escrever e de ler. Trata-se, aqui, de propor uma
abordagem critica e argumentativa que leve o aluno a exercitar o
seu pensamento e eéxpressa-lo linguisticamente em uma dindmica
dialética e dialogica com os textos e com a realidade.

A argumentagio envolve um dispositivo de enunciagdo
complexo, e ndo apenas a aprendizagem de tipologias de argumentos
que possam ser usadas ou identificadas em algumas situagdes. A
argumentagio deve estar no centro de um dispositivo dialégico,
como propde Moeschler (1985, p. 47, tradugdo nossa):

Um discurso argumentative [...] surge sempre em
relacio a um contra-discurso efetivo ou virtual.
A argumentagio ¢, nesse sentido, indissocidvel da
polémica. Defender uma tese ou uma conclusdo
remete sempre a defendé-la contra outras teses ou
conclusdes, assim como entrar em uma polémica nio
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implica apenas um desacordo [...]. mas, sobretudo, a
posse de contra-argumentos. Esta propriedade que
tem a argumentagdo de estar submetidaa refutagdo me
parece ser uma de suas caracteristicas fundamentais
e a distingue claramente da demonstracao ou da
dedugio, que, no interior de um sistema dado, se
apresentam como irrefutdveis.

A expressio do pensamento critico se harmoniza com
uma concepgdo da argumentacao em que OS sujeitos se instalam
em posicoes dialéticas e dialogicas de refutagdo, buscando 0s
argumentos e os contra-argumentos indispenséveis a sua justificagao.
Essa é a direcdo de nossa proposta sobre o ensino da leitura e da
escrita. Toda leitura e todo ato de escrever devem se pautar por
essa relagio dialdgica e dialética com os textos € com a realidade
objeto de reflexdo. A atividade escolar niao deve insistir na extragao
das informacdes do texto, mas em sua problematizagao, em sua
refutacio, ou seja, deve levar o aluno a dialogar criticamente com 0
texto, no caso da leitura, e com os aspectos da realidade (os temas,
os fatos, as ideias, os problemas) no caso da escrita. A essa posi¢ao
dialégica e dialética da leitura e da escrita, acrescentamos 0 esquema
argumentativo proposto por Stephen Toulmin (1958). Acreditamos
que a dimensdo critica e racional proposta por esse autor permite a
elaboracdo de uma abordagem pedagogica para o desenvolvimento
da expressio do pensamento através da escrita e da leitura.

O Esquema de S. Toulmin

O Modelo de Stephen Toulmin (1958) tem o mérito de
compatibilizar a relagao l6gica entre o argumento €2 conclusao com
as premissas implicitas que servem de garantia (ou lei de passagem)
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a essa relacio, além de antecipar eventuais reservas (refutagoes)
que reclamariam a explicitaao de novas € sucessivas justificacoes,
ou seja, novas provas ou garantias. Toulmin integra também ao
processo de argumentacao o fendmeno de modalizagdo, responsavel
por indicar a forca com que a relacao Emaanﬂoxnosacmwo é
apresentada pelo locutor € o carmpo, universo onde se buscam 08
argumentos e a validade da argumentagdo. Nos termos pedagdgicos
que defendemos aqui, 2 operacionalizagdo desse modelo exige um
trabalho sobre diferentes competéncias: a competéncia enciclopédica
(saberes buscados em um campo do saber para fundamentar as
garantias e as provas); a competéncia légica (exercicio dos tipos de
raciocinios aplicdveis sobre 0 problema em questdo numa diregao
interrogativa e problematizante); a competéncia axioldgica (busca
de opinides respeitadas no campo do saber em questao para
avaliar, julgar, ponderar, comparar); a competéncia praxeolégica-
situacional (adaptar a discussao A situacdo de leitura e escrita); e a
competéncia lipguistica, (se dotar de mecanismos de textualizagdo
retéricos e linguisticos adequados, com uma disposigdo e um estilo
apropriados).

A Figura 3 mostra um exemplo de problema discutido no
Esquema de Toulmin.
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(Dado inicial) —— s (Conclusdo a que se quer chieys)

Nio hd evolugio social no Brasil Portanto A violéncia aumentard 5 : =
(modalizagio: provavelmente) O esquema argumentativo de Toulmin pode constituir um
0 provavelimente
R ponto de ancoragem e suporte a um trabalho sobre a expressio
O
(Garantia ou Prova 1) (Restrigiio) do pensamento na escrita e na leitura por meio da apreenséo e das

Estudos indicam que quando a situagio social ndo evolui préticas dos mecanismos argumentativos em jogo e das possibilidades

& violéncia aumenta

A menos que nio hajauma rolaghn

necessina enire estes Mo linguisticas de expressao. Assim, se retomamos o esquema acima,

podemos fazer a engrenagem funcionar com elementos da lingua
_‘ aplicados as formas logicas do raciocinio. Vejamos uma forma légica
(disjungao concessiva) do tipo (Embora A, B) aplicada a expressio de
um pensamento sobre certo assunto (objeto) (Figura 4).

(Fundamentos mais profundos)

Estudos mais recentes e fatos evidentes mostram uma relagao entre designaldades sociais e auneit e
violéncia (argumento de autoridade). Politicas econdmicas geradoras de empregos ¢ de distribuighn te
renda tém diminuido o problema nos paises da QCDE (analogia).

sl Proposigio p Proposigiio g =y
“Embora o govemo tenha avancado em certas questdes™ “a politica educacional continua ineficaz”

Figura 3 - O Esquema de S. Toulmin

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de S, Toulmin, 1958. Valores segundo um PDV 2

Valores segundo um PDV |
(logo) (logo)
Nota-se que no esquema proposto por Toulmin, o locutor

apresenta um dado inicial (D) que jd possui valor de argumento para

S€ nrnmmﬂ a uma determinada conclusio HOV -Em mmm_uam. diante de “A politica do govemo estd sendo positiva™ “A polftica do govemo nio estd positiva”

uma possivel réplica por parte de um adversario, sio previstas novas . i

garantias, ou provas, para fortalecer a conclusio e rebater a réplica

possivel. A apresentagio de provas e garantias sugere o estudo de
uma tipologia de provas, ou garantias das conclusdes, dando-

lhes forga, inclusive, com a apresentagio dos fundamentos mais

Conclysdo C ; Conclusio ndo-C

Figura 4 - Anilise enunciativa da argumentagio.

Fonte: Elaborado pelo autor.

profundos encontrados, como argumentos fundados na estrutura do

G . r faz uma concessio a um enunciador de um ponto
real, como o caso de estatisticas, verdades atestadas e fatos evidentes. O locuto p

A modalizagio representa o valor de verdade que o locutor aplica de vista (E1= PDV1) positivo sobre o governo (um avango em certas

a sua proposicio (certeza, necessidade, probabilidade, divida etc.). questoes), mas orienta a sua argumentagao para a refutagao de uma

Quanto maior a forca da assergio, maior a necessidade de garantias e
fundamentos. Quanto mais modalizada a assercdo, mas modalizadas
podem ser as garantias.

avaliagdo positiva mais geral. O esquema permite trabalhar sobre
as garantias capazes de sustentar o PDV1 e sua desejavel conclusio
C, como também todas as garantias da refutacao expressa pelo




PDV2. Ele permite tentar refutar as garantias do PDV2 e exigir
mais fundamentos capazes de refor¢d-la, construindo a partir do
esquema acima uma dindmica a0 mesmo tempo dialética, fundada
na refutagao critica, como também dialégica, evocando os diferentes
enunciadores no texto com seus argumentos e contra-argumentos,
A atividade pedagdgica proposta sobre esse esquema se alia, assim,
a uma problemdtica do pensamento critico e a reveste de uma
problemitica enunciativa da expressao e da leitura de pontos de vista,
O objetivo ¢ justamente o de reunir, em um trabalho sobre a escrita ¢
a leitura, um conjunto de procedimentos dialéticos e dialégicos que
coloquem em funcionamento as diferentes competéncias envolvidas
na expressao do pensamento critico, levando o aluno a perceber que
um texto, antes de ser um conjunto de informagées (ou de verdades)
¢ um conjunto de opinides explicitas, implicitas ou posstveis, com
fundamentos mais ou menos relevantes, expressos em uma forma
logica e linguistica.

Elementos de pragmadialética da mmhaﬁmanam&o

A teoria pragmadialética da argumentacio associa uma
concepgdo dialética da racionalidade a uma abordagem pragmatica
dos procedimentos do discurso argumentativo (VAN EEMEREN;
HOUTLOSSER, 2004). O modelo teérico busca descrever os
procedimentos argumentativos dentro de um ideal da discussio
critica, explicitando regras aplicadas 4 racionalidade cuja validade
deve ser admitida intersubjetivamente e avaliada em sua capacidade
de resolver um problema determinado. Sua aplicagio para um ensino
voltado para o pensamento critico se justifica por sua defesa de uma
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analise critica das argumentagdes através do reconhecimento de
faldcias ou violagoes das regras da discussao critica heuristica.

Esta abordagem considera os procedimentos
utilizados nas diferentes etapas do processo
resolu¢do de um desacordo como atos de fala tais
como assumir uma posi¢ao, colocar em duvida
uma posi¢ao, avangar argumentos a favor de uma
posicio, e decidir da conclusao de uma discussdo
(VAN EEMEREN; HOUTLOSSER, 2004, p. 46,
tradugdo nossa).

Esse modelo de argumentagao nos ajudard na construgio
de uma didatica da leitura e da escrita que considere os seguintes
objetivos:

+ aargumentagdo é um fenémeno social e dialético;

» uma leitura critica de textos argumentativos analisa o
modo como o0s sujeitos que argumentam se engajam
publicamente em posigdes através de atos de linguagem
argumentativos e as consequéncias desses engajamentos
no processo argumentativo;

« a leitura e a pritica da argumentagao devem buscar
reconhecer as normas as quais fazem referéncia os
argumentadores  razodveis. - Esses argumentadores
aceitam as regras em curso quando se engajam em uma
agdo regulada de resolugio do desacordo, procedimento
baseado em uma confrontacdo e em uma avalia¢do dos
argumentos apresentados.

163




A andlise da discussao critica pode constituir, portanto, um
foco interessante de um ensino da leitura e da escrita. Toda discussio
deve satisfazer as condigbes de racionalidade, devendo respeitar,
para tanto, as regras da discussao critica,’ como a regra de interdigdo
de impedir que o interlocutor exprima a sua posigdo ou de ndo
generalizar o resultado de uma discusséo, reconhecendo sempre o
limites de uma conclusao. O desrespeito a essas regras conduz a uma
argumentacao falaciosa.

Esses elementos jd sdo essenciais para que possamos avaliar
positivamente a contribui¢do que esse modelo pode nos dar para
uma pedagogia do pensamento critico na escola. O trabalho deve
voltar-se, assim, para a analise concreta e critica da argumentagio, as
condigdes de sua racionalidade e o respeito as regras da discussio, o
que supde o estudo das faldcias e da lgica informal.

Leitura, argumentagio, problematizagio e expressio
linguistica )

A identificagdo da tese e do posicionamento é corrente na
pratica escolar quando o assunto é argumentagao. Porém, o elemento
central da argumentago é a problematizacdo, ou seja, 0 modo como
a tese sera discutida e defendida e os seus critérios de justificagio. E o

2 Nao vamos detalhar aqui cada uma das 10 regras pragmadialéticas, apenas ressaltar sua
relevancia para, por exemplo, ensinar aos alunos um modelo de debate e de discussio que
priorize os aspectos éticos e logicos, levando-os a identificar e a evitar o uso de falicias
(violagdes da discussdo heuristica). As 10 regras sdo: liberdade de expressio, dnus da
prova, ponto de vista, pertinéncia, premissa ndo expressa, ponto de partida, esquema
argumentativo, validade, fechamento e uso.
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exercicio da problematizagio que deve constituir o foco do trabalho,
pois ele pode reunir as formas de raciocinio naturais, as atitudes
éticas e os seus modos de expressdo linguistica e discursiva, levando
o aluno a buscar critérios (informagdes, provas, argumentagées
de terceiros, contra-argumentos) capazes de tratar o problema
colocado. Ao desenvolvimento do espirito problematizador, que
remete a um trabalho de pesquisa e exploragio dos diferentes lados
e perspectivas de um problema, deve juntar-se um trabalho sobre a
discursiviza¢ao, ou seja, sobre elementos estruturais, linguisticos e
discursivos, que permitam ao aluno a expressao coerente das ideias.
Proporemos um conjunto de elementos linguisticos e discursivos’
que podem favorecer a expressao escrita, em Lingua Portuguesa, do

resultado da problematizagao.
Raciocinar, pensar e expressar o raciocinio e pensamento

A expressio do ‘ pensamento légico e argumentativo
é importante em qualquer situacio de comunicagdo, mas ¢é
especialmente necessdria no discurso académico, que exige maior
complexidade e estruturagio do raciocinio. O esquema abaixo
propde um modo de entender o processo que parte das ideias e
as insere em tipos de relagdes de sentido, problematizando-as em

diferentes perspectivas.

3 Essa proposta estd detalhada em meu livro (EMEDIATO, 2004).
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PROPOSICAO DE A
ICAO DE UM OBJETO TEMATICO — PROBLEMATIZACAO (ESCOLHA DE PERSPI( _.:,5.

A GUERRA DO IRAQUE

Causas

CONSEQUENCIAS
ConDigOEs

OPOSICOES

CoNCEssOES

RESTRICOES
COMPARACOES/ANALOGIAS
EXEMPLIFICAGOES
DissuncOEs

. Propor um objeto tematico de reflexdo para o trabalho escolar
consiste em identificar uma situagdo (Politica), um evento (Guerrado
Iraque), um estado de coisas (um estado de conflito) ou um aspecto
(duragdo, finalizagdo, inicio). Apés selecionar um objeto para a
reflexdo critica, problematizar consiste em relaciona-lo de alguma
forma (estabelecer relagoes de causa e efeito, de condigio, oposicéo.
fazer analogias etc.). Exercitar o pensamento consiste, entio mh:“
identificar ideias e estabelecer diferentes tipos de relacées com “m_mw
respondendo a questdes capazes de ampliar a sua complexidade m”
sair do lugar comum ou se contentar com as informacdes do texto
Por exemplo: quais as causas da Guerra do fraque (causas E,.m&mﬁmm.
causas profundas, causas finais)? Em que condicées ela se realiza? O:m
tipo de oposigdo é possivel fazer a essa guerra? O que e como se mw,cmha
essa guerra? E possivel justificd-la de algum modo? O que se pode
deduzir dessa guerra e de seus diferentes aspectos? Podemos compard-

la com alguma outra guerra (Vietnam, por exemplo)? Que analogias
podem ser feitas sobre o assunto? Em que ela se diferencia de outras
guerras e por qué? Que concessoes podemos fazer ds partes envolvidas
na guerra e na maneira como cada um a justifical Que restrigoes
podemos fazer as partes envolvidas e ao nosso préprio posicionamento
a respeito do problema? A problematizagio conduz, assim, a uma
colocagao em perspectiva do problema, um modo de enquadramento.
Em suma, ¢ exercitar as formas cléssicas de raciocinio légico
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(implicagio, conjungio e disjuncao) nas suas diversas formas de
expressio linguistica (os processos sintéticos de coordenagao e de
subordinagio, por exemplo).

Conjungées e expressdo linguistica de relagoes logicas

Sem negar a complexidade do texto e a abundante literatura
tedrica sobre o assunto, simplificaremos sua defini¢do em fungdo
dos objetivos de nossa proposta da seguinte maneira: um texto
é constituido de assercdes e proposi¢des que refletem diferentes
perspectivas de apreenso de estados de coisas do mundo. Refletir
sobre esses estados de coisas exige escolhas sobre perspectivas de
apreensdo e de problematizacao, conforme explicamos acima. Um
texto realiza objetivos: explicar, justificar, comentar, dar sua opiniao
sobre alguma coisa, informar, incitar, apresentar dados, entre
outros. Esses objetivos podem ser organizados em unidades textuais
coerentes, os pardgrafos. Qualquer um desses objetivos exige do
sujeito a escolha de modos de expressao. Em se tratando de expressdo
escrita na Lingua Portuguesa e, em especial, em situagdes escolares
marcadas pelos objetivos de explicagdo, justificagdo, opinidao e
informacio, as formas classicas de raciocinio desempenham um
papel fundamental. E através desses elementos estruturantes que
expressamos nossas ideias, ou seja, que textualizamos o pensamento.

Os processos sintiticos de coordenagao e de subordinagao
constituem elementos estruturadores fundamentais da expressao do
pensamento. Porém, no € nosso objetivo voltar 4 tradi¢io gramatical
ensinando os processos de coordenagao ¢ de subordinagao com o
intuito de fazer analise sintitica. Nossa abordagem desses processos
ter como objetivo capacitar o estudante a expressar o seu pensamento
de forma estruturada. Os processos de coordenagao e de subordinagao
devem ser praticados sistematicamente na escrita. Nossa postura
diante dalingua é, pois, intermedidria. Nao consideramos o ensino da
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nomenclatura gramética como um pressuposto para o aprendizado
da escrita e da lingua. No entanto, destacamos a importincia de
certos conhecimentos de base, como por exemplo, a nogio de oragiic
e de periodo e a légica da conexdo interfrastica através dos processos
de coordenacdo e de subordinagio. Nao s6 a compreensio da nogfio
de oracdo e de periodo ¢ fundamental, como também das relagoes
de conexio légica e seméntica passiveis de serem estabelecidas entte
uma oragao e outra.

A conjungdo como conector légico-semantico

A operagio légico-seméntica consiste“em relacionar duas
asser¢oes sobre 0 mundo, formando, em geral, um periodo composto.
As duas asser¢bes se encontram em relagio de interdependéncia
légico-seméntica. H4, pois, relagoes de sentido entre as ideias
evocadas pelas oragdes conectadas e essas relacoes podem ser
explicitadas pelo tipo de conjungio que as liga. Ela é logica porque
denota uma atividade de raciocinio do sujeito pensante, orientando
a sua argumentacdo para uma perspectiva argumentativa. Na
auséncia do elemento conectivo, ou séja, da conjungio, a légica do
raciocinio do sujeito pensante fica implicita, exigindo do leitor ou do
interlocutor a sua inferéncia durante a leitura. Assim, as assercoes
sobre o mundo:

A - A politica atual de juros é recessiva.

B - A politica atual inibe os investimentos.

Podem ser relacionadas em um periodo composto e expressar
diferentes perspectivas. A colocagdo de uma conjungio permitira
especificar o sentido do raciocinio realizado. Por exemplo, pode
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tratar-se de um raciocinio explicativo, visando refutar uma politica
de juros altos:

A politica atual de juros altos é recessiva (A), pois ( B) inibe os
investimentos produtivos.

O periodo acima, cuja forma logica € (A, pois B.) nada mais €,
nalinguagem gramatical, que um periodo composto de duas oragoes:
uma primeira oragio (A), seguida de uma oragio coordenada
explicativa (B). Elas estdo ligadas por um conector (pois). O conector
da a orientagdo argumentativa da segunda oragio (B), mostrando
que esta oracdo é a explicagdo que se dd a assercdo contida na
primeira oragdo, ou seja, de que a politica de juros altos € recessiva.
Ela poderia, em algum contexto de discussao, servir de refutagio a
uma afirmacio contraria, ou seja, de que a politica de juros altos ndo
é recessiva. O raciocinio légico envolvido nessa estrutura de frase é
causal. O pensamento reflete uma relagdo de causa e efeito entre a
politica atual & a recessio.

Passando a um segundo exemplo, poderemos notar que
as mesmas ideias poderdo se conectar com o objetivo de contra-
argumentar e defender a politica de juros altos, introduzindo uma
c@o.mwnwo através da conjuncio adversativa (Entretanto, A,) seguida
de uma explicativa (pois B) - que explica o porqué da oposigao:

Entretanto, a politica de juros altos atrai o capital estrangeiro
(A), pois (B) ele ganha com uma taxa de juros elevada.

A forma légica do raciocinio expressa na estrutura da frase ¢
também causal: a politica de juros altos favorece (¢ a causa) a entrada
de capital estrangeiro no pais. Hé ainda outro raciocinio explicativo
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causal que sugere a vinda do capital é motivada (causada) pelo ganho
financeiro. O debate pode prosseguir, exigindo novas conexdes ¢
novos raciocinios, ou seja, novas argumentagoes, como no exemplo
seguinte, em que as mesmas assergoes podem ser conectadas com 0
objetivo de apresentar a réplica com um novo elemento de refutagéo
~ (porém B):

Porém, esse capital atraido pelos juros altos é basicamente
especulativo.

Esta estrutura (porém B) necessita de um -par, ou seja, uma
primeira oragdo da qual ela seria a adversativa (a opositiva). Para
construir a outra oragdo, basta se perguntar: (a qué eu estou me
opondo?) ou (a qual A eu estou opondo o meu B?). Posso propor o
seguinte (A) para o meu (B):

A politica de juros altos atrai a entrada de capitais, porém esse
capital é basicamente especulativo.

~

O exemplo forma, assim, o periodo que eu queria construir,
cuja forma légica é (A, porém B.), ou seja, um periodo composto
de duas oragdes, em que a segunda oragio (B) expressa uma relagio
légico-semantica de oposigdo a primeira (A). Esses exemplos
mostram o potencial argumentativo das relagdes de conexdo
interfrastica.

A conjungio funciona como indice de atitude argumentativa
e como ponto de partida da aprendizagem da escrita e da expressio
do pensamento. Ela é o ponto de partida porque permite ao aprendiz
reconhecer as formas légicas naturais do pensamento e exercita-
las. E util observar, ainda, que, permanecendo inalteradas as duas
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assercdes, se pode, todavia, modificar o seu sentido, alterando-se
apenas as conjungoes:

(A) a politica de juros altos é recessiva,
(B) ela atrai capitais.

A politica de juros altos é recessiva (A), ainda que (B) ela atraia

capitais.

Em (A, ainda que B.) afirma-se que a politica de juros altos
¢ recessiva, e concede-se a ela a qualidade de atrair capitais. Temos
também a possibilidade, como j& vimos anteriormente, de relacionar
essas duas ideias em uma forma explicativa (A, pois B.):

A politica de juros altos é recessiva, (A), pois (B) ela atrai capitais
especulativos.

Em (A, m_.o.w B.), explica-se porque a politica de juros altos é
recessiva: ela s6 atrai capitais especulativos e ndo capitais produtivos.
Num sentido bem diferente, podemos relacionar as mesmas ideias
numa forma temporal (4, quando B.):

A politica de juros altos é recessiva (A), quando (B) ela atrai
capitais especulativos.

Mas o sentido temporal érestritivo, exprimindo a ideia de que
a politica de juros altos ¢ recessiva numa circunstancia especifica,
quando ela atrai capitais especulativos. Virias outras formas logicas
podem parafrasear o periodo acima, relacionando as mesmas ideias
de forma diferente:
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(A, se B.): condicional.

A politica de juros altos serd recessiva (A), se (B) atrair (apenas)
capitais especulativos. .

(A reduzida de gerundio, B.):

Atraindo capitais especulativos, a politica se tornard recessiva.

(A reduzida de infinitivo, B.):

Ao atrair capitais especulativos, a politica se tornard recessiva.

O dominio dos processos de coordenagio e de subordinacio
€ uma habilidade relevante para a expressao légica do pensamento.
A forma légica abaixo é um exemplo de exercicio de raciocinio

por meio da construgdo de um periodo centopeico (constituido de
muitas orag¢des):

AeB, poisCeD, EeF apesar de G e de H.

Esse exercicio sistemitico sobre a diversidade de conexdes

possiveis que alingua oferece pode contribuir para o desenvolvimento
do raciocinio légico através da expressio escrita.

A expressio da modalizaciao

Quando afirmamos alguma coisa, podemos expressar uma
certeza, uma duvida, uma probabilidade, uma hipétese, uma
flexibilidade, uma emogao, uma relagio de for¢a com o interlocutor,

etc. Esse é o fenomeno da modalizagdo. Para Toulmin (1958),
o problema da modalizagio remete aos principios e critérios

pertinentes para justificara for¢a de uma afirmagao. Para Bally (1965),
a modalizacio diz respeito aos aspectos psicoldgicos (modus) que se
juntam aos aspectos légicos (dictum) do enunciado. O fendmeno
da modalizagio, geralmente distribuido em suas trés modalidades
- objetiva, subjetiva e interlocutiva - € outro componente essencial
para a didatica da escrita e da leitura.

As atitudes modais podem desempenhar um papel importante
no desenvolvimento da expressio escrita e nos efeitos que um texto
lanca sobre o seu leitor (efeitos de verdade, de divida, relacionais,
expressio de uma opinido etc.). Certas expressdes linguisticas nos
ajudam a modalizar nossas afirmagdes, a introduzir ideias, explicitar
posicionamentos e atitudes a favor ou contra certas teses, objetar,
concordar, explicar, denotar certa veeméncia ou, ao contrario,
hesitacio, enfim, demonstrar nossa atitude modal, além de revestir
a expressio de certo estilo retérico. Os modalizadores funcionam
como importantes articuladores da enunciagdo e do discurso.

Um breve exame dos diferentes tipos de modalidades nos
permite refletir sobre o seu papel no ensino da leitura e da escrita:

« modalidade objetiva, corresponde ao modo como o
sujeito representa em sua enunciagao diferentes graus
de certeza e de evidéncia associados ao conteido
proposicional, ou ao dictum, (modalidades logicas,
epistémicas, aléticas, dednticas etc.). Permite ao sujeito
expressar em suas assergdes o seu modo de constatar a
realidade, assim como a sua crenga, absoluta ou relativa,
no conteido ou no valor de verdade a ser aplicado ao
“real’, assumindo o regime do “apagamento enunciativo”
(VION, 2001), ou seja, a escrita impessoal.




+ modalidadeintersubjetiva, cuja forma gramatical cléssica
do imperativo representa uma enunciagio alocutiva, ou
um ato de fala diretivo, que estabelece com o outro unm
relacio de forga, seja pela ordem, pela sugestio, pelo
conselho, pela autorizagao, pela proibigio, pelo pedido,
pela interrogagao, etc. Aqui a modalizagio explicita uma
necessidade de interregulagdo entre os sujeitos, o que
impde um processo dindmico de avaliagio reciprocu
dos papéis de cada um e do tipo de relagio que desejam
manter, bem como das condi¢des de adequagio dos
atos de linguagem diretivos, considerando os principios
conversacionais diversos, de cooperagio, de polidez e de
cortesia etc.

+ modalidade subjetiva ou apreciativa, o sujeito se
assume como centro déitico e egocentrado da avaliagio
pela expressio da opinido, dos estados afetivos, pelo
investimento subjetivo. A modalidade apreciativa
exprime atitudes axioldgicas do sujeito e diz respeito,
mais diretamente, ao estudo das opinides e suas formas
de expressdo; situa-se, também, no 4mbito do estudo das
emogdes no discurso: prazer, indignagéo, arrependimento,
6dio, decepgio etc.

Como podemos notar, o fendmeno avaliativo perpassa cada
uma dessas modalidades, de uma maneira distinta: na modalidade
objetiva, seja pelo apagamento enunciativo através do qual o sujeito
encena a sua auséncia por avaliar que a situac@o assim exige; seja por
parte do leitor, que avalia o grau de imparcialidade da mensagem
(e seu produtor) e seus efeitos de evidéncia; na modalidade
intersubjetiva; pela avaliagdo da prépria relagdo entre os parceiros
da interagdo que exige regulacdes especificas representadas pelos

diferentes graus de alocugio e diretividade, de hierarquia e de poder;
enfim, na modalidade apreciativa, por constituir o nicleo mais
visivel das atitudes avaliativas explicitas do dito pelos sujeitos, por
onde transitam as indugdes afetivas e as reagdes emocionais, em que
o logos é investido pela expressividade humana. Observa-se também,
aqui, a natureza intersubjetiva da modalizagdo no que diz respeito
a avaliacdo de si e do outro nas situagdes de leitura e de escrita; o
problema se estende ao estudo da produgao de inferéncias avaliativas
pelos interpretantes expostos a indutores diversos e a diferentes
mensagens e suas formas de organizagéo enunciativa.

Conclusao

Como podemos notar, o fendmeno avaliativo perpassa cada
uma dessas modalidades, de uma maneira distinta: na modalidade
objetiva, seja pelo apagamento enunciativo através do qual o sujeito
encena a sua auséncia por avaliar que a situagao assim exige; seja por
parte do leitor, ‘que avalia o grau de imparcialidade da mensagem
(e seu produtor) e seus efeitos de evidéncia; na modalidade
intersubjetiva; pela avaliagdo da propria relagdo entre os parceiros
da interagio que exige regulagdes especificas representadas pelos
diferentes graus de alocugio e diretividade, de hierarquia e de poder;
enfim, na modalidade apreciativa, por constituir o nucleo mais
visivel das atitudes avaliativas explicitas do dito pelos sujeitos, por
onde transitam as indugdes afetivas e as reagdes emocionais, em que
o logos é investido pela expressividade humana. Observa-se também,
aqui, a natureza intersubjetiva da modalizagdo no que diz respeito
3 avaliacio de si e do outro nas situagoes de leitura e de escrita; o
problema se estende ao estudo da produgdo de inferéncias avaliativas
pelos interpretantes expostos a indutores diversos e a diferentes
mensagens e suas formas de organizagdo enunciativa.
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Introducao

O objetivo do presente artigo ¢ refletir sobre como a agao docente
dimensionada a partir de um olhar discursivo para o texto, como
um objeto de ensino, pode promover reflexdes na formacao inicial
do professor de linguas.

Isso porque, temos defendido a necessidade de nas disciplinas
da 4rea de metodologia e pratica de ensino se considerar enquadres
teérico-metodolégicos dos estudos discursivos para a geréncia de
gestos de transposicdo didética para o tratamento de objetos de

ensino a serem planificados.
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